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APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Uma sequéncia didatica baseada na Unidade de Ensino Potencialmente
Significativa (UEPS), utilizando o género meme como ferramenta pedagogica

no ensino de conceitos fisicos relacionados a Temperatura

A proposta didatica apresentada se estrutura como uma Unidade de Ensino
Potencialmente Significativa (UEPS), materializando os principios da Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel. O elemento central e inovador desta UEPS ¢ o uso de memes
como organizadores prévios e ativadores de subsuncores. Ao apresentar situacdes cotidianas e
culturalmente relevantes sobre sensagdes térmicas, 0os memes criam uma ponte afetiva e cognitiva
entre o conhecimento prévio do aluno e os novos conceitos cientificos de Temperatura e Calor.
Esta UEPS foi testada com turmas do 9° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio,
demonstrando notavel versatilidade. A adaptagao para cada nivel de escolaridade ocorre de forma
organica, por meio da selecdo de memes com complexidade tematica variada e do aprofundamento
progressivo das discussdes conceituais, garantindo que a aprendizagem significativa seja

promovida em diferentes faixas etarias.

Como utilizar este material em sala de aula?

Flexibilidade temporal: A sequéncia completa dura 4 aulas de 50 minutos, mas vocé pode

expandi-la conforme o interesse da turma

Adaptacio cultural: Sinta-se a vontade para substituir os memes sugeridos por outros que

facam mais parte do universo dos seus estudantes

Avaliacdo processual: Utilize as produgdes dos alunos como instrumentos de avaliacao

formativa ao longo de todo o processo

Fundamentos teoricos

Diferentemente de uma sequéncia de ensino tradicional, esta proposta se caracteriza por
integrar, de maneira intencional e fundamentada, os elementos tedricos da aprendizagem

significativa com estratégias metodoldgicas inovadoras, como o uso de memes cientificos.



No desenvolvimento desta proposta, partimos do pressuposto fundamental da Teoria da
Aprendizagem Significativa de que, conforme Ausubel (2003), a aprendizagem sO sera
significativa quando o novo contetdo se relacionar de modo substantivo e ndo arbitrario a
estrutura cognitiva pré-existente do aluno. Esta premissa orienta toda a construg¢ao da sequéncia
didatica, materializando-se concretamente através do uso de memes como instrumentos
mediadores que mobilizam os conhecimentos prévios dos estudantes e possibilitam a
ancoragem de novos conceitos cientificos a partir de situacdes culturalmente familiares e

cognitivamente acessiveis.

A escolha pelos memes como recurso pedagdgico também estd alinhada a perspectiva de
fendida por Moreira (2011), segundo a qual € necessario valorizar os saberes dos alunos e seus
repertorios culturais no processo de ensino-aprendizagem. Os memes, por serem expressoes
tipicas da cultura digital juvenil, possibilitam uma abordagem multimodal, dialogando com os

modos contemporaneos de comunicag@o e aprendizagem.

Com base nesses pressupostos, a sequéncia foi elaborada de forma a contemplar momentos de
diagnostico dos conhecimentos prévios, atividades de constru¢do de sentido e estratégias de
verificagdo da aprendizagem, sempre orientadas pelos principios da aprendizagem significativa.
Busca-se, assim, ndo apenas transmitir conteudos, mas favorecer a construcao de significados,

a autonomia intelectual e a alfabetizagao cientifica.

A escolha dos memes, por sua vez, foi realizada com critério pedagogico, considerando trés
aspectos principais: sua relagao direta com os conteudos da termologia, sua linguagem acessivel
e proxima do cotidiano dos estudantes, e seu potencial para gerar conflito cognitivo e provocar
reflex@o. Por se tratarem de elementos da cultura digital com forte apelo visual e humoristico,
os memes foram avaliados como materiais potencialmente significativos, capazes de funcionar

como pontes entre o conhecimento espontaneo € o conhecimento cientifico.

Ao unir o componente afetivo, o repertério cultural dos estudantes e os contetidos formais da
Fisica, a proposta pretende ir além da mera transmissdo de contetidos. A UEPS busca oferecer
aos alunos a oportunidade de construir significados de forma ativa, critica e contextualizada,

tornando o processo de aprendizagem mais leve, mais humano e, sobretudo, mais significativo.

Detalhamento da UEPS

Para facilitar a compreensdo desta proposta, apresentamos uma tabela (Tabela 1) que consiste
em um reumo das etapas, atividades e sugestao de aplicagdo. Em seguida, detalhamos cada uma
das etapas indicadas.

\ Etapa da UEPS \ Aula \ Objetivo da etapa \ \




1° Etapa Pré-aula Escolha do A selecao do
contetdo a ser conteudo tem como
abordado critério sua
relevancia
conceitual dentro
do curriculo de
Fisica e sua
potencialidade para
gerar aprendizagem
significativa. O
tema escolhido foi
a temperatura.
2° Etapa 1° aula Sondagem dos Foi realizado um
conhecimentos brainstorm
prévios dos orientado com o0s
discentes sobre o alunos sobre suas
contetdo percepgoes a
respeito da
temperatura.
Também foram
exibidos memes
para provocar
reflexdo e levantar
ideias espontaneas.
3° Etapa 1°aula Formulagao de Os estudantes
situagdo-problema | foram instigados a
visando a inser¢do | interpretar um
do discente na meme que
pesquisa pela mostrava conceitos
solucao baseados na
temperatura, o que
levou a diversas
problematizagdes
4° Etapa 2° aula Apresentagdo da O professor
parte cientifica do | apresentou o
conteudo pelo conceito de
professor, sempre | temperatura
colocando-os em baseada na teoria
uma sucessao cinética dos gases,
crescente de com énfase na
dificuldades formula da energia
cinética média das
moléculas. A
explicagdo foi feita
de forma crescente
em complexidade e
associada aos
memes
apresentados
5° Etapa 3° aula Retomada dos Foram retomados

conteudos a serem
abordados na
UEPS

0s conceitos-chave
por meio da analise
coletiva de novos
memes cientificos,
relacionados aos
conteudos ja




discutidos,
promovendo a
reconexao com o

conteudo
aprendido.
6°Etapa 3°aula Desenvolvimento Os alunos
dos processos de produziram seus
Diferenciagao proprios memes
Progressiva e explicativos,
Reconciliacao reinterpretando os
Integrativa, o que conceitos
deve ser cientificos com
proporcionado por | base no que
uma nova aprenderam. A
apresentacao dos producao foi
conteudos através | precedida de
de uma exposicdo | discussoes orais e
oral, um texto, um | leitura de trechos
recurso audiovisual | tedricos
ou computacional | selecionados.
7° Etapa 4° aula Avaliagdo da A avaliacao foi
aprendizagem da realizada por meio
UEPS de uma atividade
escrita, onde os
alunos explicaram
0s memes
produzidos e
relacionaram-nos
com a teoria,
evidenciando o uso
consciente dos
conceitos
aprendidos.
8° Etapa 4° aula Avaliagdo do éxito .
da UEPS _ Fo
realizado uma roda

de conversa com
os alunos para
avaliarem a
atividade
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1. Etapa: Planejamento e Sele¢ao do Contetido (Pré-aula)

Nesta etapa inicial, o professor devera selecionar o tema "temperatura"
considerando sua relevancia conceitual no curriculo de Fisica e seu potencial para gerar
aprendizagem significativa. A escolha justifica-se pela centralidade deste conceito na
termologia e pela sua presenca constante no cotidiano dos estudantes, facilitando a ancoragem
em conhecimentos prévios. Recomenda-se a sele¢dao prévia dos memes que serdao utilizados,

garantindo sua adequagdo aos objetivos de aprendizagem.

2. Etapa: Sondagem dos Conhecimentos Prévios (1* aula)

Inicie a primeira aula com um brainstorm orientado sobre o conceito de
temperatura, registrando as ideias espontaneas dos estudantes. Em seguida, apresente os
primeiros memes selecionados, observando as reacdes e interpretacdes iniciais. Esta etapa ¢
fundamental para mapear as concepgdes alternativas e ajustar o planejamento conforme as

necessidades identificadas na turma.

3. Etapa: Formulacao da Situagao-Problema (1* aula)

Aprofunde a andlise dos memes apresentados, instigando os estudantes a
interpretarem as imagens e identificarem os conceitos fisicos representados. Provoque
questionamentos como "Que fendmeno fisico este meme ilustra?" e "Por que essa representacao
¢ eficaz para explicar o conceito?". Esta etapa gera conflito cognitivo produtivo e prepara o

terreno para a formalizacdo cientifica.

4. Etapa: Apresentagdo Conceitual (2 aula)

Apresente progressivamente o conceito cientifico de temperatura, articulando com
os memes analisados anteriormente. Inicie pela teoria cinética dos gases, explicando a relagcao
entre temperatura e energia cinética média das moléculas. Utilize uma progressao crescente de
complexidade, conectando sempre os novos conceitos com as representagdes visuais dos

memes.

5. Etapa: Retomada dos Contetdos (3" aula)

Retome os conceitos-chave através da analise de novos memes cientificos,
promovendo a reconexdao com os conteudos aprendidos. Organize discussdes coletivas que
relacionem os novos memes com os ja analisados, estimulando a constru¢do de conexdes

conceituais e a consolidacdo da aprendizagem.
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6. Etapa: Diferenciacao e Reconciliagao (3* aula)

Organize os estudantes em grupos para a criacdo de seus proprios memes
cientificos. Esta atividade exige que os alunos demonstrem compreensdo dos conceitos para
transpd-los para uma linguagem culturalmente significativa. Oriente o processo criativo,

garantindo a correcao conceitual e a criatividade nas produgdes.

7. Etapa: Avaliacdao da Aprendizagem (4" aula)

Solicite que os estudantes expliquem por escrito os memes produzidos,
relacionando-os com os conceitos cientificos estudados. Esta atividade funciona como
instrumento avaliativo que evidencia a apropriacao conceitual e a capacidade de transposi¢ao

didatica, permitindo verificar a ocorréncia de aprendizagem significativa.

8. Etapa: Avaliagdo da Proposta (4* aula)

Conclua a sequéncia com uma roda de conversa reflexiva onde os estudantes
possam avaliar a experiéncia de aprendizagem. Este momento permite coletar feedbacks
valiosos para o refinamento da proposta, promove a metacognicdo ¢ valida a eficacia da

metodologia junto aos principais interessados - os proprios estudantes.

Cada etapa foi cuidadosamente planejada para garantir uma progressao coerente no
processo de aprendizagem, sempre orientada pelos principios da UEPS e da Teoria da

Aprendizagem Significativa.



ORIENTACOES PARA APLICACAO E EXEMPLO DE APLICACAO

TERMOLOGIA

ALUNO TURMA
PROF° DAVID ALMEIDA

CADA MEME ABAIXO REPRESENTA UM CONCEITO CIENTIFICO RELACIONADO A
TEMPERATURA. ANALISE E ESCREVA O QUE ENTENDEU EM CADA UM:

Estou com

frio
Ofrioesta @
H ESTAOx
HUE SALVADOR DALY SERIA CONSIDERA! Fochaajanela |
: REALISTA : parn e e alio- &  QUANDO A TEMPERATURA
: entrar ¢ : ESTAOK

QUAL MEME VOCE -

ACHOU MAIS %
ENGRACADO? E POR , =

QUAL MOTIVO? n . -

Objetivo da Atividade:
Esta atividade tem como objetivo principal promover a andlise critica de memes que
representam conceitos cientificos relacionados a temperatura, permitindo aos estudantes
estabelecerem conexoes entre a linguagem visual do cotidiano digital e os fundamentos da

Fisica.
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Instrucoes para o Professor:
Organizacao: Divida a turma em grupos de 3-4 estudantes
Tempo: Reserve aproximadamente 30 minutos para a atividade
Materiais: Fornega copias desta atividade ou projete os memes
Mediacao: Circule entre os grupos, ouvindo as discussdes e fazendo questionamentos
provocativos

Instrucées para os Estudantes:

"Cada meme abaixo aborda um conceito cientifico relacionado a temperatura. Em seus

grupos, analisem cada imagem e discutam as seguintes questoes:

l.
2.
3.

Qual conceito fisico este meme esta representando?

Como os elementos visuais e textuais transmitem o conceito cientifico?

A representacao ¢ cientificamente precisa? Justifique.

Que elementos do meme facilitam ou dificultam a compreensdo do conceito?

Registrem suas conclusdes no espaco fornecido apos cada meme."

ANALISE DETALHADA DOS MEMES
MEME 1: ""40° LA FORA... MAS £ EM FAHRENHEIT"
Conceito Cientifico: Escalas termométricas e conversao entre Celsius e Fahrenheit
Questoes Guia para Discussao:
Por que a mesma temperatura numérica (40°) causa sensagoes térmicas opostas?
Como podemos converter 40°F para a escala Celsius?
Qual a importancia de contextualizar a escala termométrica utilizada?
Conceitos a Serem Evidenciados:
Diferenca entre as escalas Celsius e Fahrenheit
Ponto de equivaléncia (-40°C = -40°F)

Necessidade de especificagdo da escala em medigdes térmicas

MEME 2: "A PERSISTENCIA DA MEMORIA" DE DALI
Conceito Cientifico: Dilatacdo térmica e efeitos da temperatura sobre materiais
Questdes Guia para Discussio:

Como o calor extremo afeta as propriedades dos materiais?

Que fendmeno fisico estd sendo representado pelos relogios "derretendo"?

Em que situagdes do cotidiano observamos efeitos similares?

Conceitos a Serem Evidenciados:
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Relagao entre temperatura e estado fisico
Coeficiente de dilatagao térmica

Comportamento dos materiais sob variagao de temperatura

MEME 3: "FECHA A JANELA PARA O FRIO NAO ENTRAR"
Conceito Cientifico: Segunda Lei da Termodinamica e fluxo de calor
Questoes Guia para Discussao:

O "frio" realmente entra ou ¢ outra forma de energia que se transfere?

Qual a dire¢do espontanea do fluxo de calor?

Como este meme questiona uma concepgao alternativa comum?
Conceitos a Serem Evidenciados:

Calor como energia em transito

Fluxo espontaneo do quente para o frio

Diferenga entre calor e temperatura

MEME 4: "QUANDO A TEMPERATURA ESTA 0K"
Conceito Cientifico: Zero absoluto e agitacao molecular
Questdes Guia para Discussio:

O que significa fisicamente "0K"?

Por que ¢ impossivel atingir o zero absoluto na pratica?

Como o comportamento das moléculas muda com a temperatura?
Conceitos a Serem Evidenciados:

Zero absoluto como limite tedrico

Relagdo entre temperatura e energia cinética molecular

Escala Kelvin como escala absoluta

CRITERIOS DE AVALIACAO SUGERIDOS

Excelente (4 Satisfatorio (3 Em
Critério pontos) pontos) Desenvolvimento (2
pontos)
Compreensao Identifica e explica Identifica conceitos ~ Apresenta confusdes
Conceitual corretamente todos ~ com pequenas conceituais
0s conceitos imprecisoes significativas
Analise Critica Analisa elementos Descreve elementos  Limita-se a

visuais ¢ sua relagao
com a ciéncia

sem aprofundar na
relacdo conceitual

descricao superficial
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Criatividade na Produz respostas Reproduz conceitos  Dificuldade em
Sintese originais e bem com pouca sintetizar e criar
fundamentadas originalidade

ENCAMINHAMENTOS POS-ATIVIDADE
1. Socializacao: Cada grupo apresenta sua analise de um meme diferente
Sistematiza¢ao: Professor resume os conceitos cientificos abordados

Expansao: Propor a criagdo de novos memes sobre outros conceitos de termologia

> D

Avaliacao: Utilizar as producdes como instrumento de avaliacao formativa
Dica para o Professor: Esta atividade serve como diagnostico inicial dos
conhecimentos prévios e pode ser repetida ao final da unidade para verificar a evolugdo

conceitual dos estudantes.
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